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I. Miért van sziikség online tanulasi kornyezetben végzett tanulasmodszertani vizsgalatokra?

A tanulas fogalma és a rola valdo gondolkodas mindenkor a neveléstudomany kozponti eleme
volt. Az informdcids tarsadalom koraban, a XX. szazad végén—XXI. szazad elején egy komoly valtozas
tortént, gazdasagi, kulturalis és tarsadalmi szinten is. Kiemelt szerepet kapott Europa-szerte a lifelong
learning szemlélet, azaz az élethosszig tartd tanulas hangsulyozéasa. Ezzel parhuzamosan megndtt a
jelentdsége az informalis tanulasnak is — kOszonhetden elsésorban a technikai lehetdségek (digitalis
eszk6zok és vilaghalo) biztositotta tanuldsnak. A fenti valtozasok kovetkeztében a tanuldsmodszertan
jelentésége megndtt: szakirodalmak tomkelege hangstilyozza hazai és nemzetkdzi szinten is, hogy csak
az a tanuld lesz képes eredményes ¢élethosszig tartd tanulasra, és csak az fogja az informalis tanulasi
szinterek adta lehetdségeket eredményesen kihasznalni, aki tanuldsmodszertanban is jartas, €s ismeri a
hatékony tanulas f0bb paramétereit.

Az online tanuldsi kornyezetekben folytatott tanulasmodszertani kutatast az alabbi négy
problémakor mentén latjuk indokoltnak:

e A tudés és a tanulds fogalma az informécios tarsadalom hatasara megvaltozott. A tanulas- és
tudasfogalom atalakuldsat kovetnie kellene a tanulasmoédszertanok valtozasanak is, mert a
hatékony tanulas tovabbra is fontos didaktikai cél.

e Az IKT megjelenésével a tanulasi kornyezet is megvaltozott: szdmos esetben szamitdégéphez,
intra- és/vagy internethez, multimédias anyagokhoz kotédik. A hagyomanyos tanulasi
kornyezetet tehat néha teljesen felvaltja, gyakrabban pedig kiegésziti az online kornyezet.
Ezekben a kombinalt tanuldsi kornyezetekben legtobbszor nem megfeleloek és nem
célravezetdek a hagyomanyos tanulasi kornyezetben alkalmazott tanulési stratégiak, modszerek.

e A tanuld szerepe szintén megvaltozott az IKT hatasara: sokkal nagyobb egyéni felelosséggel
rendelkezik a sajat tanulasi utjat illetden, mint ahogy a hagyomanyos, IKT el6tti oktatasi
rendszerekben ez megszokott volt. Didaktikai szempontbol ez azt jelenti, hogy az 6nszabdlyozo
tanulds képességére sokkal nagyobb hangsuly helyezddik az online tanulasi kornyezetekkel
tamogatott tanuldsban.

e A probléma gyakorlati oldalr6él is megfogalmazhato: az oktatdsi tevékenység sordn egyre
tobbszor tapasztaljuk, hogy a tanuldi sikertelenség, eredménytelenség és lemorzsolodas mogott
a tanuldsmodszertani hidnyossagok allnak. A tanuldokat gyakran nem készitjiik fel kelléen sem
kozépszinten, sem pedig a felsdoktatasban tanuldsméddszertanbol, hiszen a NAT példaul nem
tartalmaz online tanulasmodszertanra vonatkoz6 instrukciokat, a felsGoktatasi tantervek pedig

ugyszintén nem rendelkeznek errdl. Ugyanakkor viszont egyre tobb iskola és egyetem hasznal
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j61 bevalt online keretrendszereket az oktatds kiegészitéseként, csak ezek tanuldi hasznélata

sokszor nem elég hatékony — részben a megfeleld tanuldsmodszertani felkészités hianya miatt.

A dolgozatban bemutatott kutatds - Az online tanulds modszerei cimmel - felsGoktatdsi
hallgatok korében végzett vizsgalat, amelynek célkitlizése, hogy eredményként egy tanulasmodszertani
segédletet mutasson fel, amely az online tanuldshoz nyujt segitséget az online tanulasi kornyezetben
tanulok szdmara. A kutatas azt a leggyakrabban eloforduld oktatdsmddszertani megoldast vizsgélja,

ahol a hagyomanyos tanulasi kornyezet kiegésziil online tanulési kornyezettel is (blended learning).

II. A kutatas elméleti kerete

A kutatasunk elméleti megalapozasat azzal kezdtiik, hogy a tanuldselméleti irdnyzatokat
metaelemzés ala vetettilk, azt a szempontot vizsgalva, hogy hogyan viszonyulnak az elméletek az
online tanulashoz. fgy keriilt kozponti szerepbe a tanulasi kornyezet fogalma, az interakciok szerepe a
tanulasban, vagy a tanulok kognitiv sajatossadgainak fontossaga.

A tanuldsi kornyezet esetében torekedtiink az online tanuldsi kornyezet fogalmanak
lehatarolasara azért, hogy a vizsgalati eredményeknek megadjuk az értelmezési keretét. Az online
tanulasi kornyezetet elsésorban a benne alkalmazott (1) eszkdzrendszer, (2) oktatdsmodszertan, és (3) a
személyes tanulasi kornyezethez vald viszony alapjan ragadtuk meg.

Az online tanulasi kornyezet képzeletbeli kozéppontjaba a tanulét allitottuk. A tanulot szamos
szempontbdl kozelitettiik meg, melyek koziil az egyik legtagabb szempont az volt, hogy mit gondolunk
a tanuld online tanulasi kornyezetben betdltott szerepérdl. Hissziik ugyanis, hogy a tanuloi szereprol
vallott felfogasnak koze lehet az eredményes online tanulashoz. A tanuldi szerepet nem a megszokott,
hitek, nézetek mentén torténd kérddives vizsgalati modszerrel mértiik, hanem a reflektiv tanulasi
naploban kapott helyet ez a kérdés. A szerepértelmezésen til, mély elemzés ala vettiik azokat a tanuloi
kompetenciakat, amelyeknek az online kdrnyezetben jelentdséget tulajdonithatunk - kiilonds tekintettel
a hatékony tanulds, azaz a tanulasmodszertan fel8l nézve ezt a témakdrt. Az OECD kuleskompetencidk
¢és az ISTE NETS-S kompetencialeiras alapjan jol kirajzolddott az a hagymadabra, amelyben a hatékony
tanulas kompetencidja mintegy takaroként fedi le a teljes kompetencialeirasokat. (2006/962/EK; ISTE
NETS-S, 2011) Az online kornyezet tanulasmodszertani jellemz6it a tanulas kiils6-belsé korilményei
mentén jartuk koril, és itt keriiltek eld olyan tényezdk, amelyeket a vizsgalatba is beemeltiink: az
impulziv-reflektiv tanuldsi stilus, és a tanulasi orientacid. A dolgozatban kiilon fejezetet szdntunk
annak a tanuloi jellemzOnek, amelyet Onszabalyozasnak neveziink. Akdr a tanuloi szerep, akar a

tanuldselméletek, akar az online tanulasi kornyezetek jellegzetességei, vagy akér kifejezetten a
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tanulasmodszertan feldl indulunk, mindegyiknek szoros kapcsolata van a tanuléi Onszabalyozassal.

Hiszen nem csak a hagyomanyos, hanem kifejezetten az online kdrnyezetben végzett hatékony

tanulashoz is, elengedhetetlen feltételként fogalmazodik meg az dnszabalyozo tanuldsra valo képesség.

(Azevedo, 2005; Barnard et al., 2010; Aleven et al.,2010) Ezért ennek mérését beépitettilk mind a

kérdéivbe, mind pedig a reflektiv tanuldsi naploba.

II1. Kérdések és hipotézisek

Az online tanulas moédszerei kutatasunk hat kutatasi kérdés mentén, az alabbi hipotézisek

igazolasara torekszik.

1.

Hogyan irhatok le az Onszabalyozd tanulasi stratégiak online kornyezetben? Mely stratégiakat
neheziti az online kornyezet, melyeket konnyiti? Mit ad hozza az dnszabalyozashoz egy online
kornyezet?

Hipotézis 1.: Az online kornyezetben az onszabdlyozdsi stratégidk koziil nehézséget okoz a
tanuloknak a tervezés és a nyomon kévetés.

Hipotézis 2.: Az online kornyezetben az onszabdlyozasi stratégiak koziil a hallgatok konnyebben

oldjak meg a segitségkeérést és magasabb foku az onhatékonysaguk.

. Hogyan fiigg 0ssze az dnszabalyozas €s a tanulasi eredményesség online kdrnyezetben?

Hipotézis 3.: Az online tanulasi kérnyezet alapvetoen nem kedvez az énszabalyozo tanulasnak, azaz

az alacsony onszabalyozasu tanulo szamara kevésbé eredményes.

. Milyen a tanulé személyes tanulasi kornyezete?

Hipotézis 4.: A tanulo személyes tanuldsi kornyezetének mindsége osszefiigg a kurzuson mutatott

eredményességgel.

. Milyen informaciéfogyasztasi halok rajzolhatok ki az online tanuldk esetében? Ezek a halok

mutatnak-e jellegzetes 6sszefiliggést az eredményességgel?
Hipotézis 5.: Az online tanulds jellegzetes informdciofogyasztasi haloi leirhatok.
Hipotézis 6.: Az online tanulasi kérnyezetben leirhato informaciofogyasztasi halokhoz kiilonbézo

eredményességi mutatok parosithatok.

. Az online kornyezetben mutatott tanuldsi eredményesség milyen tanuloi tevékenységekkel irhato le

a digitalis Bloom taxondmia szerint?
Hipotézis 7.: A hallgato online tevékenysége kategorizalhato a digitalis Bloom taxonomia szerint,

és megdllapithato a hallgato miiveleti szintje.

. A tanul6i eredményességet online kornyezetben milyen egyéb tanuldi jellemzOk befolyasoljak a

leginkabb és a legkevésbé?



Hipotézis 8.: A online kornyezetben mutatott menedzselési stratégiak szoros osszefiiggésben vannak

az online kérnyezetben mutatott tanuloi tevékenységekkel.

Hipotézis 9.. Az online kérnyezetben mutatott menedzselési stratégiak szignifikans osszefiiggésben

vannak a tanulasi eredményességgel.

Hipotézis 10.: Az online tanulo elozetes IKT tapasztalata szignifikans mértékben befolydsolja az

online tanulasi eredményességet

Hipotézis 11.: Az online kornyezetben végzett tanulds esetén kimutathato, hogy milyen tanuldsi

sajatossagok befolyasoljak pozitivan az eredményes tanulast

IV. A kutatas modszerei, eszkozei és résztvevoi

A kutatast harom kiilonbozd felsoktatasi intézmény harom kurzusanak hallgatoéi korében

végeztiik el, a 2012-13. tanév masodik oktatasi félévében. Az

jellemzdit, és az alkalmazott vizsgélati eszkozoket.

alabbi tablazat osszefoglalja a mintak

A vizsgalt Képzés Kurzus Online keret- Oktatas- Elemszam | Kutatasi
minta sorszama cime rendszer modszertan (fo) eszkozok
1. kurzus tanari MA Modern moodle helyettesito N =126 kérd6iv;
eszk0zok a blended logolt
pedagogia- learning adatok;
ban reflektiv
naplo
3. kurzus sport- Kommuni- moodle helyettesitd N =322 kérd6iv;
tudomanyi kacio és atalakito logolt
alapszakok blended adatok
BSc learning
2. kurzus gazdasagi Vezetévé moodle atalakito N =26 kérdoiv;
alapszakok valas blended logolt
BA pszicholo- learning adatok;
giaja reflektiv
naplo

Haromféle kutatasi eszkozt alkalmaztunk:

o kérdoiv: klasszikus empirikus kérddiv, online formaban. A benne foglalt kérdéscsoportok:
demografiai adatok, tanulasi eléélet, tanuldsi stilusok €s orientacio, onszabalyozés, tanulas- és
idémenedzsment, személyes tanulasi kdrnyezet, elégedettség. Az adatok feldolgozasi modszere:
statisztikai elemzés (SPSS szoftver)

o reflektiv naplo: sajat,

reflektiv tipusu, strukturdlt tanuldsi naplot fejlesztettiink, az

Onszabalyozéas vizsgalatara. Az adatokat nem egyszer vettiik fel ezzel az eszkdzzel, hanem
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mintegy longitudindlis vizsgalatot folytatva, rendszeres id6kozonként, a tanuldsi folyamat tobb
meghatarozott pontjan. Az adatok feldolgozasi médszere: tartalomelemzés (Atlas.ti szoftver)

e Jlogolt adatok: az oktatasi keretrendszerek képesek a felhasznaloi tevékenységek pontos
rogzitésére, tarolasara, amit logolasnak, naplozasnak neveziink. Ezek a log fajlok, amelyek a
felhasznalok adatait tartalmazzak, minden egyes személyrdl leirjak, hogy percre pontosan
mikor, hova Kkattintott az online feliileten. Az adatok feldolgozasi modszere: adarbdnydszati

elemzés (Clementine szoftver)

V. Hipotézisek az eredmények tiikrében

H1 - Sikeriilt igazolni a hipotézist, amennyiben a felmért Onszabalyozasi faktorok koziil
valoban a nyomonkdvetés ¢és a tervezés terliletein érték el a legalacsonyabb, kdzepesnél is gyengébb
atlagpontszamot a hallgatok. A reflektiv tanuldsi napldé valaszaiban a nyomonkodvetés nem kapott
helyet. A tervezés mint 6nszabalyozasi stratégia viszont megjelent a szoveges valaszokban is: vagy az
idébeosztas tervezése kapcsan, vagy a tanuldsi médszerek kapcsan. Az idObeosztds mint tervezési
folyamat gyakran visszatérd probléma volt a valaszok szerint: kinek sikerélményeket, kinek pedig
kudarcokat okozva. Az idOmenedzsment tehat lehet az egyik kozponti kérdése az online
Onszabalyozasnak.

H2 - A kérdéivben kapott valaszok alapjan sikeriilt igazolni a hipotézist, mert a felmért hat
Onszabalyozasi faktor koziil ezen a két teriileten kaptuk a legnagyobb atlegértékeket - mind a teljes
mintara, mind pedig a részmintdkra vonatkozoan. A reflektiv tanuldsi naploban a segitségkérés egy
olyan faktor, amely viszonylag magas aranyban jelent meg az elsé héten megirt hallgatoi valaszokban.
A késobbi hetekben, a kurzus elérehaladtaval egyre ritkdbban utaltak erre a hallgatok helyenként az
onreflexio témakorén belill, maskor pedig az egyiittmikddéssel kapcsolatos sikerélmények
felsorolasakor. A segitségkéréssel kapcsolatos szovegek kivétel nélkiil pozitiv tartalmuak: azaz nem
volt ezzel problémajuk a hallgatoknak az online tanulasi kdrnyezetben. Az 6nhatékonysag, mint a sajat
képességekbe vetett hit nem jelent meg tanuldsi naplokban, egyik almintdban sem. A hipotézisnek ezt a
felét, mely szerint a hallgatok az online kornyezetben magas foku onhatékonysaggal rendelkeznek, nem
sikeriilt igazolni, mert sajnos nem is érkezett erre vonatkozoan elég adat.

H3 - A hipotézis igazolasa részben sikeriilt. Bar sem a teljes mintara, sem a részmintdkra nézve
nem igaz, hogy minél fejlettebb a tanuld online 6nszabdlyozasi képessége, annal eredményesebb az
online kdrnyezetben, vannak azért részeredmények, amelyek pozitivak. A felmért hat faktorbol kettd
fiigg Ossze a tanuldsi eredményességgel. Az egyik pozitiv szignifikans 6sszefliggés az dnhatékonysag

¢s a tanulasi eredményesség kozott van (r = 0,140; p < 0,01); a masik pedig az Onellendrzés és a
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tanuldsi eredményesség kozott ( r = 0,108; p < 0,05). Az online 6nszabalyozast befolyasold tényezdok
kozott vizsgaltuk azt is, hogy a tanulo rendelkezik-e elézetes IKT tapasztalatokkal. A kétmintas t-proba
kimutatta, hogy azok, akik mar szereztek korabban tapasztalatokat elearning kornyezetben,
szignifikansan jobb online Onszabalyozasi képességgel rendelkeznek, mint azok, akiknek nincsenek
ilyeniranyu tapasztalatai (t” = 2,302; p = 0,02).

H4 - A minta altal reprezentalt digitalis kornyezet viszonylag homogén abbol a szempontbol,
hogy milyen eszkdzoket haszndlnak. Jellemzd, hogy tobbnyire laptopot haszndlnak, és papiralapa
segédanyagokkal egészitik ki a digitalis eszkozoket, rangpontszdmok alapjdn az alabbi mddon:
papiralapt  tankonyv/jegyzet (2733); szamitogép (2594); papir-ceruza (2402); internetes
informacioforras (2293).

A Facebook (és a hozza hasonlo kozosségi oldalak) minden felmért teriileten a legnépszeriibb: a
hallgatok kb. 80%-a ezzel tolti a legtobb idoét, az adatkozlok egynegyede szerint ez hatékonyan
tamogatja a tanuldsi tevékenységeket is, €s ez az alkalmazas, amely a legtobbszor szerepel a
tartalommegosztas terepeként is (a valaszadok 80%-a 0szt meg itt tartalmat).

A vizsgalt minta altal két leggyakrabban emlitett, tanulasi szempontbol hatékony alkalmazas az
informaciokeresést tamogatd Google keresd ¢és a Wikipédia). Meglepd, hogy annak ellenére, hogy
tudjuk, minden valaszadé aktivan hasznal oktatasi keretrendszert, ennek emlitése a tanulast hatékonyan
tamogat6 alkalmazasok sorjaban nagyon csekély. Mindossze a valaszadok 12,86%-a emlitette meg az
oktatasi keretrendszert. Ez jelentheti azt, hogy a hallgatok nem tartjak hatékony megoldasnak a tanulas
ilyen tipust rendszerekkel valé tamogatasat, de jelentheti azt is, hogy az oktatasi keretrendszerek
hasznalata nem épiilt be a mindennapjaikba, és ezért emlitése esziikbe se jut.

A tartalommegosztast illetden elmondhatjuk, hogy a megkérdezett hallgatok nem kifejezetten
végeznek online megosztasi tevékenységeket. A kozosségi oldalakon kiviil csak kevesek (a valaszadok
10-20%-a) végeznek mashol is tartalommegosztas, és ezek az alkalmazasok erGsen Osszecsengenek
azokkal, ahol egyébként a legtobb idét is eltoltik. gy példaul az email-rendszerek és a YouTube olyan
platformok, amelyeken a sok iddt toltenek, és ahol tartalmat is osztanak meg.

A Y*-probék alapjan kideriilt, hogy azok a hallgatok, akik legtobb id6ét “elrabld™ alkalmazésok
kozott felsoroltdk a Facebook-ot és azok, akik nem, nem kiilonbdznek tanulasi eredményességben; €s
arra is fény deriilt, hogy a tanuldsi eredményességet nem befolyasolja kdzvetleniil, hogy a hallgaté a
Facebook-ot, a Google keresot vagy a Wikipédiat tanulasra hatékony alkalmazasnak gondolja-e vagy
sem.

A személyes tanulasi kornyezet eredményességgel vald kapcsolatat nem sikeriilt igazolni, igy

ezt a hipotézist elvetjiik.



HS — A hallgatokrol gytjtott, logolt adatok alapjan azt vizsgéltuk, hogy a hallgatok
csoportosithatok-e az online végzett tevékenységeik alapjan. Ehhez a klaszteranalizis modszerét
tartottuk alkalmasnak. A logolt tevékenységadatokat mint valtozdkat véve alapul, a klaszteranalizis
soran 3 elkiilonithetd klaszter alakult ki:

e Kilaszter - 1 = Nézelodo, kukkolé csoport (N = 171): stirin 1épnek be az online feliiletre, és a
viszonylag kevés kattintdsukkal sok tevékenységet végeznek. Leggyakoribb kattintasuk a
kezddoldalra 1épés, és nem jellemzd, hogy foglalkoznanak a tananyagokkal. Jellemzben az 1.
kurzus hallgatoéi tartoznak ide.

o Kilaszter - 2 = Célorientalt csoport (N = 186): ritkan 1épnek be, de akkor erés tanulasi céllal
(Id. SCORM ¢s tesztelés). Kozepes mind a tevékenységeik valtozatossaga, mind pedig a
kattintasaiknak a szama. A csoport er6sen homogén, a 3. kurzus tagjai tartoznak ide.

o Kilaszter - 3 = Heavy userek csoportja (N = 76): jellemz6 rajuk a délutani idészakban vald
rendszerhasznalat, és sokat kattintanak a valtozatos tevékenységeik kozott. Kiemelt szerepben
tartjdk a tananyagokat, azokat sokszor nézik meg. A csoport tagjait tobbnyire a 3. kurzus
hallgatoi alkotjak, de a masik két kurzusbdl is vannak benne képviselok.

A hipotézist, mely szerint az online tanuldsi kornyezetben végzett tevékenységek alapjan
informaciofogyasztasi halok irhatok le, sikeriilt igazolni, jellemezve a fenti harom klasztert. A
dolgozatban két részmintara (az 1. és a 3. szdmu kurzusra) is elvégeztiik a kiilon klaszterezést, ami
tovabb erdsitette a hipotézis igazolasat.

H6 — A fenti harom klaszter tagjainak atlageredménye a kapott érdemjegy szerint eltér
egymastol, vagyis a kiilonbozé tevékenységmintazatok, kiilonb6zo tanulasi eredményt hoztak. (A
hipotézis igazolddott.) Részben az eredmények megerdsitése érdekében, részben pedig a kurzusok
kiilonb6zdsége miatt, célravezetOnek tartottuk, ha a klaszteranalizist elkészitjiik kiilon-kiilon az
almintakra is. Ennek koszonhetden irtuk le a 3. kurzus eredményes hallgatoi csoportjanak jellemzait:
(1) viszonylag sokszor Iép be az online feliiletre, (2) valtozatos online tevékenységeket végez a
kurzusfeliileten, (3) leggyakrabban a tananyagelemeket tekinti meg, tehat tartalomorientalt, (4) kozepes
mértékben jellemzd ré az éjszakai tanulds.

H7 — Az 1. kurzus esetében az online keretrendszer keveset mutat abbdl a komplexitasbdl, amit
a kurzusleirasbdl ismeriink. A logoldsokbdl nem tudunk levonni kovetkeztetést arra vonatkoztatva,
hogy a hallgaté milyen miiveleti szintet ért el a teljesités, a kurzusban torténd tanulas sordn. Csak arra
tudunk kovetkeztetni, hogy amit a keretrendszer mutat, az alapjan a legalacsonyabb rendii miiveleti
szinten mozogtak a hallgatok, vagyis tevékenyek voltak. Ezt egyébként megerdsiti a klaszteranalizis is,
ahol a Klaszter - 1 pontosan ezt a szemlélédve tevékenykedd hallgatéi csoportot irja le, ami az 1.
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szamu kurzus hallgatéira jellemzd. A 2. és a 3. kurzuson minden, amit teljesiteni kellett, megjelent a
keretrendszerben, és a kattintdsok szintjén is van nyoma a SCORM-ok megnézésének, és a tesztek
kitoltésének. Ezek tehat tanusithatjak, hogy a tevékeny és a kapcsolatot keres miiveleti szinteket elérték
a hallgatok a SCORM tananyagoknak kdszonhetden, és az online teszteléssel pedig az értékel miveleti
szintet is érintették. Ezért a kattintasok szintjén vizsgalt, azaz a logolt adatokra tdmaszkodo hipotézis
igazolasat részben sikeresnek tekintjilk. Az online keretrenszerekben mutatott hallgatoi tevékenységek
alapjan kovetkeztethetiink a hallgatd miiveleti szintjére, ez azonban biztosan kevés adat arra
vonatkozdan, hogy valdjaban mi volt a kurzus a célja, milyen miiveleteket kellett volna elvégezni, és
hogy ezt mennyire sikeriilt teljesitenie a hallgatonak. Ugy véljiik, hogy ez a vizsgalodas eljuttatott
benniinket arra a kovetkeztetésre, hogy a kattintdsok szama, id6belisége, €s talan még a szekvencidja is
kevés informacio ahhoz, a digitalis Bloom taxondmia alapjan miiveleti szintekrdl beszéljlink.

H8 - A hipotézist részben sikeriilt igazolni, mert bizonyos tevékenységek esetén fennall a
korrelaci6. Az iddmenedzsment képesség negativ iranyu szignifikans Osszefliggést mutat az online
vidednézéssel és az online jatéktevékenységgel, vélhetéen a multimodalitasanak és/vagy a szorakozasi,
kikapcsolodasi céljanak koszonhetden. Az egyetlen tevékenység, amellyel az iddmenedzsment pozitiv
szignifikdns 0sszefliggést mutat, az az online végzett tanulasi tevékenység. Ez utdbbival szintén pozitiv
iranyban fligg 0ssze a tanulasmenedzsment képessége is (forrdsmenedzsment, bevonodas mértéke,
tanulasszervezési képesség). Kijelenthetjiik, hogy az online tanulasi tevékenység hozzajarulhat ahhoz,
hogy a tanul6 id6- és tanulasmenedzsment képessége fejlodjon, jobb legyen; valamint hogy a j6 1d6- és
tanulasmenedzsment képesség hozzajarulhat, hogy a tanul6 egyre tobb online tanulasi tevékenységet
veégez.

H9 - A hipotézist részben sikeriilt igazolni: az iddmenedzsment esetében nem igazolodott:
vagyis nem igaz, hogy minél jobb a hallgatd idémenedzsment képessége, annal eredményesebb a
tanulasban - sem a korrelaciok, sem a x°-probak nem igazoljak ezt. A tanuldsmenedzselés nehézségei
¢s az eredményesség kozott viszont mar szignifikdns Osszefliggés rajzolodik ki: minél fejlettebb a
hallgato tanulasmenedzsmenttel kapcsolatos képessége, annal eredményesebb lesz a tanulasban (r =
0,137; p < 0,01). Az eredményes online tanulashoz tehat sziikséges a tanulasi-tanitasi folyamatba valo
megfelelé bevonddas; a tanulasi forrasok hatékony hasznalata; és a tanulas megfeleld szervezése, azaz
a rendszeres tanulas és az oktatoval valo 1épéstartas.

H10 - A hipotézist igazoltuk: az eredmények azt mutatjak, hogy az eldzetes IKT tapasztalat és a
tanulasi eredményesség egymassal Osszefiiggd valtozok (p < 0,01). A vizsgalt mintarol elmondhato,

hogy a gyengébb eredményt elérék kozott kevesebben vannak az IKT tapasztalattal rendelkezok, mint



az online tanuldsi kdrnyezetben még tapasztalatlanok. A jobb eredményt eléréknél ez a kiilonbség
kevésbé, vagy egyaltalan nem érhet0 tetten.

H11l - A tanulasi sajatossagok tanuldsi eredményességgel vald Osszefliggését vizsgalva azt
talaltuk, hogy az impulziv-reflektiv tanulasi stilus mértéke nincsen Osszefliggésben a tanuldsi
eredményességgel. Viszont a tanuldsi orientacid bizonyos 0sszetevoi erds pozitiv iranya szignifikans
Osszefliggést mutatnak a kapott érdemjeggyel: a szervezett tanulasi orientacié mindhdrom Gsszetevoje,
valamint a mélyrehatold tanulasi orientacidé két OsszetevOje fligg Ossze erdsen az eredményes online

tanulassal.

VI. Kovetkeztetések és reflexiok

A kovetkeztetések megfogalmazasakor az az els6 dolgunk, hogy leszogezzikk a kapott
eredmények érvényességi korét. Bar a hallgatok tanuldsi, kognitiv sajatossagait tekintve altalaban nem
talaltunk szignifikans kiilonbséget a hallgatok kurzus szerinti alcsoportjai  kozott, a
tevékenységelemzések azonban sorozatosan azzal szembesitettek benniinket, hogy ezt a harom kurzust
nem lehet egy lapon elemezni. Még akkor sem, ha az oktatdsmodszertan, €s a hasznalt oktatasi
keretrendszer megegyezett benniik. A kurzus oktatdsmodszertani megoldasainak, a feladatok tipusanak,
az oktato altal felallitott hataridOknek, és hasonld egyéb tényezdknek szdmos hatidsa van a hallgatoi
tevékenységekre, és ezért indokolt a kurzusok tevékenységelemezését egyenként vizsgalni, €s nem
pedig kozosen. Igy a kapott tevékenységelemzési eredmények a vizsgalt kurzusokban érvényesek, és
nem allitjuk, hogy mas, hasonl6 tipusu kurzusban is ezek az eredmények sziiletnének.

A tovabbi kutatasokban biztosan koriiltekintébben kellene mintat valasztani: homogénebb
mintat valasztandnk annak érdekében, hogy altalanosabb érvényli végkdvetkeztetéseket tudjuk
megfogalmazni az eredmények értékelése utan.

Az online megfigyelésnek az a fajta modszertana, hogy a keretrendszerek altal logolt
tevékenységeket elemezziik, és dolgozzuk fel adatbanyaszati modszerekkel, sziikséges, de vélhetden
nem elégséges feltétele a hallgatdi tevékenységek megismerésének. Ugyanakkor latni kell, hogy
kutatdasmodszertanilag nagy kihivds megvalositani azt, hogy egy hallgatd mint felhaszndldé minden
kattintasat logolni tudjuk: filiggetleniil attol, hogy az a hivatalos oktatasi keretrendszerben tortént-e,
vagy egyéb online helyeken. J6 volna ugyanis az dnbevallast minél inkabb kikiiszobdlni a személyes
tanulasi kornyezet megfigyelésekor, amelynek persze része lehet maga az oktatasi keretrendszer is.

A kutatds tanuldsmoddszertani tartalmat tekintve a késObbiekben arra fektetnénk nagyobb
hangsulyt, hogy a tényleges tanuldasi moddszereket, technikékat, stratégidkat figyeljik meg, vagy

kérdezziik meg a hallgatoktol. A mostani kutatasban is van ennek csiraja - részben a reflektiv tanulasi
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naploban, részben pedig az online alkalmazasok tanulasi célu felhasznalasnak kikérdezésében - de
indokolt és célravezetd lenne ennek a tovabbfejlesztése, €s a mélyebb felderitése

Végiil, de nem utolsé sorban pedig, annak ellenére, hogy jelen értekezés szandékoltan nem
foglalkozott az oktatoval, tudjuk, hogy a tanulasmodszertani kutatds nem fiiggetlenithetd az oktatotol.
A késbébbiekben elkeriilhetetlen lesz ennek a felkutatasa is, f6leg akkor, ha a “médium vagy modszer”
vitdban a “médium és modszer” oldalara helyezkediink. Azzal a gondolattal ugyanis mélységesen
egyetértlink, hogy a modszertan hangsulyosabb és fontosabb tényezd a tanuldsi eredményességben,
mint a kozvetitd médium, mégsem tartjuk a médiumot kizdrando tényezének. Elsdsorban példaul az
instruktiv keretrendszerek miatt nem, mert ugy véljik, hogy az alkalmazott médium - ha az
eredményességre kozvetleniil nem is -, de a megvalosuld oktatasmodszertanra feltétleniil hatassal van.
Ez utobbi pedig biztosan hat az online tanulasi eredményességre is. A digitalis Bloom taxondémia
bevonasat a tanulasmodszertani vizsgalatba tjdonsagnak tartjuk, azonban azt tapasztaltuk, hogy a zart,
instruktiv tipusu keretrendszerben ezt nehezen lehet tetten érni. A hallgatoi tevékenységek teljeskori
online megfigyelése lehet a megoldas arra 1s, hogy a digitalis Bloom taxonomia és a tanulasmodszertan
kapcsolatanak vizsgalata hatékonyabb legyen.

Osszefoglalva tehat, az online tanulasmodszertan terén sok még a tennivalonk. Hissziik
azonban, hogy ez a kutatds elinditott valamit, vagy felhivta mas érdeklddo kutatok figyelmét is arra,
hogy a tanulasmodszertani megkdzelitésnek még mindig van Iétjogosultsaga a pedagogidban, €és ezt

csak erdsiti az online tanulds mint ismeretlen egyre nagyobb mértéki elterjedése.
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